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Resumo

Este artigo analisa como os textos escritos por alunos de uma escola publica de Goidnia
no Brasil sdo vinculados as praticas de leitura e averigua a carga ideologica em que sdo
avaliados e apreciados pelos sujeitos envolvidos. Baseados nos estudos Bakhtinianos,
trataremos dos conceitos de sujeito, de signo ideologico e de ideologia. Os resultados
demonstram a importancia de ler o texto escolar a partir de um enfoque discursivo e ndo
apenas corrigir, segundo algum padrdo pré-determinado. Porém, ha um olhar que nao se
ausenta: uma atitude que os sujeitos possuem de considerar o ato de leitura um
momento de reflexdo sobre a lingua.
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Abstract

This article analyzes how the texts written by students of a public school of Goiania in
Brazil are connected to their reading practices, and investigates the ideological charge in
which they are evaluated and appreciated by the individuals involved. Based on Bakhtin
studies, we deal with the concepts of subject, sign ideology, and ideological. The results
show the importance of reading textbooks with a discursive focus, not only correcting
them following predetermined standards. However, there is this look that never goes
away: the attitude that individuals have, considering the act of reading a moment of
reflection about the language.
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Atos de leitura do texto escolar: pontos iniciais de reflexao

A arte de dar sentido ¢ aptiddo necessaria ao leitor. A leitura estabelece uma
relacdo dialética na constituicdo da subjetividade, por meio da relagdo de identidade e
de alteridade, proporcionada pela interlocug¢do entre sujeitos de linguagem e pelas
variadas praticas de producdo de sentido que se relacionam com cada leitor e que
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também sdo determinadas pelas relagdes sociais. Trata-se de um elemento essencial de
subjetividade, j4 que ¢ lugar para compartilhar e para fazer circular sentidos
harmoniosos e/ou conflitosos, entre as proprias palavras e as palavras alheias. Dessa
forma, o leitor ndo faz uma leitura meramente linguistica-frasal, muito menos, realiza
apenas um processo de decodificac¢do, na verdade, efetiva uma acdo ativa sobre o texto
que possibilita leituras, uma vez que se considera o seu contexto de produgdo e as
praticas socioculturais da vida cotidiana.

Diante disso, porém, em ambito escolar, ler ndo significa frequentemente uma
pratica produtora de sentidos, pelo contrario, ¢ mais comum reconhecé-la na escola
como pratica de memorizagdo e de repeti¢do de informacdes do conteudo do livro
didatico e de entendimento de algo que estd na superficie textual. Quando oralizada,
muitas vezes, objetiva apenas demonstrar fluéncia e agilidade no processo de
decodificacdo das letras. Quando sugerida, o ato de leitura se esvazia pela (im)possivel
leitura de livros literarios obrigatorios. Esses sdo basicamente alguns atos de leitura dos
alunos. Ja os professores leem os livros didaticos adotados pela escola e mais outros
para servirem de comparacdo e de complementagdo dos contetidos que devem ser
trabalhados em sala de aula; leem jornais, revistas e alguns livros literarios, também
para fins pedagogicos e, se o tempo permitir, leem textos académicos, a fim de melhorar
a sua propria formacdo. Esses atos de leitura poderiam até ser enquadrados como
praticas produtoras de sentidos, porém, quando os professores (principalmente de lingua
portuguesa) leem os textos dos alunos para corrigir, seria esse 0 mesmo caso dos outros
gestos?

Ler para corrigir os textos advindos da esfera escolar ¢ um ato quase exclusivo do
professor, constitui-se como uma acao reconhecida, pois se torna uma forma de medir a
aprendizagem, mensurando um determinado conhecimento, adquirida ou ndo pelos
alunos; talvez, uma forma de identificar problemas nos proprios procedimentos
pedagogicos e, principalmente, de apontar os erros de gramatica. Isso ndo significa que,
necessariamente, o professor leu o texto escolar de forma a integrar-se a unicidade da
situacdo social imediata, constituindo relacdo entre sujeitos, posicionando-se como
interlocutor do escrito do aluno, no qual reestabeleceu construgdes linguisticas e
textuais problematicas. Com os olhos atentos a leitura, continuou atravancando os
entraves na escrita, deixando suas marcas de leitura, por meio de anotacdes dialogicas e
construtivas, seguindo o curso do autor ainda incipiente. Contudo, em muitos os casos,
o texto escolar ¢ unicamente corrigido mesmo.

Perante tantos textos, o professor quase ndo se da conta do mecanicismo de sua
acdo. Olhos iscados, nas imperfei¢cdes mais evidentes. Passa, as vezes, a noite,
corrigindo textos, com a ilusdo de que intervém positivamente na escrita de todos os
seus alunos, sem perceber que, alguns casos, apenas interrompe o curso dos textos,
transforma-os metaforicamente em pogas de agua, improlificas. Noutro dia, ao devolvé-
los, com tantos grifos, sdo outros textos, com outras feicdes. Nao sdo poucos os alunos,
geralmente os que t€ém mais dificuldades, que os jogam fora, desafiantes, até, na lixeira
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proxima a mesa do professor, ou os escondem no fundo da mochila. O grande 6nus a se
pagar por enxergar o texto escolar apenas como uma trama mal construida de formas
linguisticas. O escrito pouco alinhado, em desfavor a norma padrdo, torna-se
desvalorizado como tal pelo professor e, consequentemente, ¢ também desvalorizado
pelo proprio aluno.

Apesar disso, essa pratica possui as suas vantagens: ao apurar o olhar, o professor
se transforma eximio na arte de procurar imperfeigdes, isso dinamiza o seu tempo,
porque o trabalho ndo incluird, exatamente, retomadas de leitura, pelo contrario, os
grifos sdo quase que tracos independentes. Diante de tanto trabalho, parece até ganhar
tempo, ainda que os resultados sejam pouco positivos. Talvez, prevalecam os negativos
mesmo. Mas, isso ndo quer dizer que o professor ndo ¢ visto como um profissional
dedicado, em muitos os casos, ele age conforme foi moldado pelos discursos
ideologicos proeminentes que salientam que o bom professor de lingua portuguesa ¢é
aquele profissional meticuloso na correcdo e que ndo se esquece de deixar bem amostra
todos os erros de gramatica dos alunos.

Em sintese, como tentamos expor nesses pontos iniciais de reflexdo, ler os textos
produzidos na escola ¢ confundido como ato de corre¢do e de revisdo, uma vez que, na
esfera escolar, seus produtos culturais estdo diretamente influenciados pela atencdo ao
rigor normativo dos elementos linguisticos que organizam o discurso. Embora que com
a finalidade de melhorar o dominio de elementos linguisticos, ler para corrigir ndo
resulta necessariamente em alunos proficientes em escrita. Velho problema na escola,
que mesmo com mudancas no ensino de lingua, ainda persiste e gera mais discussoes.

Diante do que foi dito, este artigo propde discutir como texto escolar ¢ lido e
apropriado por seus sujeitos leitores, propondo a relevancia da compreensdo de leitura
como pratica discursiva. Pretendemos analisar como o texto escolar, aqui visto como
signo ideoldgico, ¢ vinculado as praticas de leitura e atribuir a carga ideologica em que
¢ avaliado e apreciado pelos sujeitos envolvidos. Para tanto, iremos analisar textos
escritos por alunos do ensino fundamental e médio, de uma escola publica de Goiénia',
indicados a participar de atividades de acompanhamento escolar. Nossas andlises se
embasam nos estudos que advém de Bakhtin que nos permite discorrer neste trabalho os
conceitos de sujeito, de signo ideoldgico e de ideologia. Ao aborda-los, refletiremos
como a mudanca de enfoque do ato de leitura para uma abordagem discursiva e
dialogica da linguagem faz-se necessdria, uma vez que o sujeito se constitui pela
interagdo com o outro, em diferentes contextos de produgao.

Da forma linguistica ao discurso: posicionamentos do sujeito

Existem muitas discussdes sobre como as praticas de linguagem estdo sendo
realizadas na escola, as aquiescéncias apontam para a integragdo do curriculo em que se
considera a lingua em seu funcionamento. Segundo Bakhtin, o locutor, ao utiliza-se da
lingua, ndo a vé€ como um mero sistema de formas normativas que exigem uma
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abstragdo resultante de procedimentos cognitivos definidos, ele considera
principalmente suas necessidades enunciativas concretas, direcionadas a enunciagdo na
fala. Dessa maneira, o sistema linguistico deve ser compreendido como fruto de
reflexdo sobre a lingua, em que as formas linguisticas sdo empregadas em uma situagdo
posta, na qual o locutor admite que o importante da lingua *“ ndo reside na conformidade
a norma da forma utilizada, mas na nova significacdo que essa forma adquire no
contexto [...] aquilo que a torna um signo adequado as condi¢des de uma situagdo
concreta dada” (Bakhtin, Marxismo e filosofia da linguagem 96).

Como se pode apreender, o locutor, ao se servir da forma linguistica tende
sempre a contextualizd-la, assim entdo, adquiri-la em uma dada situacdo. O que ¢
importante ndo ¢ o sinal estavel, e sim a adaptacdo da forma linguistica estavel para o
signo varidvel e flexivel. Esse processo interpretativo ¢ conhecido por descodificagdo da
entidade do signo que, segundo Bakhtin, em Marxismo e filosofia da linguagem, difere-
se completamente da identificacdo, enquanto o signo ¢ descodificado; o sinal ¢ apenas
identificado como algo com o conteudo estdvel, inalteravel e que ndo substitui, ndo
reflete e nem refrata nenhuma coisa.

Em ambito escolar, esse cabedal teérico implica em mudangas que compreendam
que a lingua ¢ inventada, intimamente vinculada a ideologia, pressupde-se a existéncia
de diversas vozes concilidveis e conflitantes que estabelecem significagdes com outras
vozes que lhes impdem variadas relagdes que podem ser de dominio, de aceitacdo, de
identidade, de insubordinac¢do e de disputas. Nessa perceptiva, a compreensao de lingua
reside no mundo da vida por meio da interagdo entre sujeitos de linguagem que nao se
amparam numa ideia estratificada e que lhes impde concernente acabamento, iSso
ocorre porque toda relacdo ¢ implicada pela alteridade. Dessa forma, a relacdo entre o
sujeito e a linguagem estimula a compreensdo discursiva, rompendo algumas
representacdes de que o ensino de lingua apresenta um sentido Unico e verdadeiro,
baseado em uma visdo de linguagem monologica que privilegia um sistema abstrato de
formas e de regras linguisticas, ignorando que a lingua possui inesgotaveis processos de
significacdo e de realiza¢cdo. Os documentos oficiais para o ensino de lingua portuguesa,
nos niveis fundamental e médio, ja salientam a linguagem como atividade discursiva, é
sempre proferida para alguém, num dado contexto histérico e em determinadas
circunstancias de interlocugdo. Assim, trata-se de “um processo de interlocucao que se
realiza nas praticas sociais existentes nos diferentes grupos de uma sociedade, nos
distintos momentos de sua historia” (Brasil 20).

A preocupagdo com a fluidez da linguagem, em ambito escolar, j& estabelecido ha
duas décadas pelos documentos oficiais, trouxe novas reconfiguracdes nas praticas de
linguagem, além de indagacdes a respeito dos procedimentos didaticos metodoldgicos
mais adequados e uma revisdo didatico-pedagogica do processo de educacdo escolar.
Porém, no trabalho com linguagem em sala de aula, sdo reproduzidos e postos em
conflitos, ou em consenso, diferentes discursos ideologicos que influenciam as
concepcdes de linguagem e, consequentemente, as praticas de ensino. Diante disso, o
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texto escolar pode ser visto numa dimensdo axioldgica, na interagdo verbal de sujeitos
que sofrem a influéncia de variadas forgas sociais na escola.

O texto escolar: materialidade socio historicamente marcada

Procedendo com algumas apropriagdes, que fazem referéncia aos estudos de
Bakhtin, podemos dizer que o conceito de ideologia” evidencia uma realidade plural dos
discursos, em virtude da possibilidade de concretizagdo e também de instabilidade dos
sistemas ideoldgicos resultantes da ideologia especializadas e formalizadas e da ideologia
do cotidiano. Segundo Bakhtin, em Marxismo e filosofia da linguagem, a esfera
ideoldgica especializada e formalizada se solidifica por meio do vinculo continuo e, ao
mesmo tempo, renovador das praticas da esfera da ideologia do cotidiano. Esta
interdependéncia possibilita existéncia dos principais identificadores extremamente
sensiveis as modificagdes socioculturais. Temos entdo relacionadas de forma dialogica e
dialética, as ideologias constituidas da moral social, da ciéncia, da arte, da religido, entre
outras, por reminiscente influéncia com a ideologia do cotidiano, conjunto da cultura
presentificada que, por meio de um elo organico e vivo, preserva os produtos
ideologicos constituidos. Esse vinculo ¢ vital, porque sem ele, esses produtos morrem,
sem a submissdo de uma avaliagdo critica, perdem a vida. A interag@o entre os sistemas
ideoldgicos constituidos e a ideologia do cotidiano, cujos objetos ai geridos, instituem
fonte de transformacdo dos sistemas ideoldgicos pela perceptiva de consolidagdo,
relativa estabilidade e acabamento. Na ideologia do cotidiano, em contrapartida, esses
objetos sdo ininterruptamente examinados e passam a enlear a consciéncia dos
individuos.

Os objetos materiais do mundo que ganham fun¢do num grupo organizado, no
decorrer de suas relagcdes sociais, passam a significar além de suas proprias
particularidades materiais. Isso explica a preocupacdo especial com a ideia de signo
ideologico. Os signos de um determinado grupo social formam um universo de signos,
que possuem dupla materialidade: um sentido fisico-material ¢ um sentido sdcio
historico. Sdo atravessados por um ponto de vista determinado sécio historicamente,
pois se encontram sempre numa dimensdo axioldgica, sujeito a dimensdo axiologica
conforme a necessidade contextual dos interlocutores.

Sendo assim, segundo Bakhtin, em Marxismo e filosofia da linguagem, nenhum
signo tem valor absoluto fora da interagdo social, pois o signo ¢ ideoldgico por natureza,
ele pode ser assimilado pelo ideologico ou pode representar o proprio ideoldgico. Os
signos sdo imensamente variaveis, podem ser separados em verbais e ndo verbais, e
integram-se as diversas esferas da criacdo ideologica e na comunicagdo da vida
cotidiana. Sdo também meio de reflexdo e de refracdo da distinta realidade que lhe sdo
externas. Fazem alusdo a alguma coisa que reside fora de si e que tem significagdo,
trata-se da capacidade do signo de materializar o que ¢ real e associar a ele outros
desdobramentos que vao além da representacdo. Dessa forma, a refracdio ¢ uma
condi¢do necessaria do signo e exige a interven¢do do sujeito no mundo da vida que
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repousa no ser humano concreto, individual e singular ¢ que no mundo concreto
relaciona com outros sujeitos que agem e que se posicionam frente aos quadros
axioldgicos geridos em meio socio histdricos, a partir de variadas esferas da criagao
ideologica.

Exemplo disso, a linguagem como pratica, na sua materialidade, o texto escolar,
ndo ¢ apenas reflexo de imagens passiveis de reproducdo fiel, ou seja, as imagens ndo
continuam ali transpostas e congeladas como aparéncia da vida concreta, se isso
acontecesse ndo haveria a possibilidade de diferentes olhares. Ele reflete a materialidade
do mundo, mas, quando se olha para ele, sempre se faz de modo refratado porque
convivem simultaneamente a concretude acabada e as fei¢des inacabadas que
possibilitam interpretagdes, ou seja, refragdes que se referem a agdo humana que, com a
ajuda de signos, erige o mundo e ndo apenas descreve. (Faraco, Linguagem e didlogo).

Os valores simbolicos adquiridos historicamente pelo texto escolar influenciam
as refracdes feitas pelos sujeitos leitores. Os discursos ideoldgicos que transitam em
contexto social mais amplo, também encontram, sobretudo, amparo na esfera
educacional, quando se pensa na tradicdo do ensino escolar da lingua. Eles moldam a
pratica dos professores e, por consequéncia, também sdo apropriados pelos alunos.
Bunzen, no texto Da era da composicdo a era dos géneros, esclarecendo sobre o ensino
sistematico do escrever, no contexto educacional brasileiro, verifica que, desde o final
do século XVIII até meados do século XX, o maior destaque era para o ensino de regras
gramaticais (vistas como atividades de decodifica¢do) e da leitura (como memorizagdo
de textos literarios) em detrimento do que escrever.

A composigdo era a denominacdo dada ao texto dos alunos nas séries finais do
ensino secundario. O professor de retorica, poética e literatura nacional utilizava a
seguinte metodologia: passava uma figura, ou um titulo que faziam mengdo a textos-
modelo, ou seja, obras-primas nacionais que os alunos se esfor¢ariam em imitar.
Naquela época, segundo explica (Bunzen 142, grifos do autor), o ensino da composi¢do
propagava o “aprendizado pela exposi¢do a boa linguagem e na existéncia de uma
lingua homogénea, a-histérica e, consequentemente, ndo problematica [...] o produto
final [...] ¢ a traducdo do pensamento lo6gico. Logo, quem pensa bem escreve bem”. Esse
raciocinio que faz referéncia a visdo aristotélica da linguagem, naquele contexto,
apresentava-se como verdade incontestavel no “ensino” do escrever ali estabelecido.

Nas décadas de 1960 a 1970, o ensino de escrita passa por mudangas, a
composigdo perde espago para o ensino de redagdo escolar. Assim, “os textos de leitura
eram utilizados como “um estimulo” para escrever, e o texto produzido era resultado de
um processo criativo, estimulado pelo método” (Rojo y Cordeiro 08; apud Bunzen 144).
Contudo, poucas coisas mudaram, porque o texto ainda “era tomado como objeto de
uso, mas ndo de ensino-aprendizagem” (Bunzen 144). Novas discussdes foram
motivadas, no final da década de 70, pois o ensino de redagdo era ainda tratado como
um mero exercicio escolar no qual se apontavam os erros gramaticais e verificava-se se
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as regras ensinadas nas aulas eram realmente transmitidas e memorizadas pelos alunos.
A grande preocupagdo ainda era enfatizar apenas os aspectos normativos da lingua, em
que escrever na escola ainda era “destituido de qualquer valor interacional, sem autoria
e sem recep¢do” (Antunes 20; apud Bunzen 147). Diante dessa conjuntura, ndo fazia
muito sentido ler o texto escolar considerando um enfoque discursivo.

Nos anos 1980 e 1990, o trabalho de ensino de escrita foi invadido pela mudanga
de perceptiva em que os exercicios de redagdo seriam entdo substituidos pela expressao
“producado de textos”, porém, o intento ndo era somente uma mudanga de nomenclatura
e sim contestacdo da pratica do ensino de escrita que ignora as condi¢des de producdo
das vérias atividades de linguagem que contornam a sociedade e também a propria
escola (Bunzen). As discussdes visaram problematizar a necessidade de se ensinar ndo
apenas redacdes e sim motivar a constru¢io de variados textos pelos alunos. Entdo, de
meros produtos escolares se passaria a ensinar a producdo de textos, esse novo
posicionamento afetaria a concepgdo de linguagem e as praticas de letramento escolar.
Assim, o ensino seria “muito mais procedimental e reflexivo (e menos transmissivo),
que leva em consideragdo o proprio processo de producdo de textos e que vé a sala de
aula, assim como as esferas da comunicacdo humana, como lugar de interacdo verbal”
(Bunzen 149, grifo do autor).

Atualmente, resquicios dessa histéria estdo presentes em discursos ideologicos
nos quais influenciam diretamente na forma como o texto escolar ¢ lido pelos seus
sujeitos leitores. Mesmo que atualmente ndo se tenha que imitar os belos trechos da
literatura nacional, valores e crengas compativeis a respeito da boa escrita daquele
periodo, ainda estdo presentes, uma vez que o pensamento ¢ expresso por palavras, uma
escrita problematica resulta na imagem de um sujeito que ndo pensa com clareza e
coeréncia, ja que a escrita ¢ geralmente vista como espelho de um modo de pensar
organizado. Uma escrita que refrate um individuo que possui um pensamento
conturbado e problematico, tendo em vista, necessariamente, os erros de gramatica
causam tanto no professor quanto nos alunos verdadeira aflicdo. Situacdo esta que
estabelece na escola um efeito em cadeia: a leitura simplista sobre o processo de escrita
que produz atos de leitura ainda mais superficiais do texto escolar e, por consequéncia,
provoca a ilusdo de que todos os problemas de escrita serdo resolvidos com o
apontamento dos desvios a norma padrao pelo professor e o apagamento desses erros
indesejaveis pelos alunos. Obviamente, tais valores legitimam a leitura do texto escolar
com finalidade exclusiva, a correcao.

A leitura dos textos escolares ¢ tdo implicada pelo apreco ao bom uso da lingua
padrdo que influencia até no momento de divulgacao dos produtos culturais produzidos
em esfera escolar. Desse modo, apenas os textos bem moldados s3o expostos e lidos aos
colegas, aos alunos de outras turmas e aos familiares. Mesmo que a busca de veiculagao
dos textos escolares seja sinal de que ocorrem mudangas ao concebé-los, a recepc¢do
denuncia a permanéncia dos velhos valores. Nem os professores ¢ nem os alunos
querem expor uma escrita em desacordo com a variagdo linguistica mais prestigiosa que
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se tornou o ideal linguistico ndo apenas na esfera escolar, sobretudo, em esfera social
mais ampla. A variacdo linguistica socio culturalmente reconhecida impera a partir do
deslumbramento de que aprendé-la podera atrair, no futuro, boas oportunidades de
trabalho e, consequentemente, melhor estabilidade econdmica. Mesmo que na realidade
essa certeza seja relativizada. Claro que uma pessoa instruida nesse sentido possui
maiores possibilidades de acessdo social e econdmica, mas ndo ¢ veracidade irrefutavel.
Vale lembrar de que o zelo a lingua padrdo ¢ também uma forma de garantir a
permanéncia em classe econdmica e sociocultural favorecida, além de acentuar as
diferencas sociais pelo uso da linguagem, principalmente, na escola. Torna-se, nesse
contexto, imprescindivel que o texto escolar seja revisto como elemento pedagogico e
produto em processo nas praticas sociais de leitura na escola. E o que proporemos a
seguir.

Praticas de leitura do texto escolar: formas de mediar o processo de escrita

Com a finalidade de legitimar o texto produzido na escola as praticas de leitura a
ele inerente, partiremos da acepcdo de texto para (Bakhtin, Estética da criacdo verbal
307) que o define como um “conjunto coerente de signos” que exige um sujeito autor
nos jogos de interagdo com um interlocutor destinatario. Elementos da lingua compdem
o texto de forma importante, porém, isso ndo significa dizer que sdo os elementos mais
importantes e que sdo a Unica exclusividade do texto que deve ininterruptamente apoia-
se discursivamente e ha um género. Segundo Sobral (176), o ponto de liame entre o
género e o texto € o discurso, pois “o que mobiliza os textos sdo estratégias discursivas
do projeto enunciativo do locutor, de uma dada arquitetonica, que constitui o arcabougo
no qual tema, estilo e forma de composi¢do unem o histérico do género a expressao
individual de cada locutor”. A respeito do género do discurso, Bakhtin, em Questoes de
literatura e de estética: a teoria do romance, distingue a forma composicional da forma
arquitetonica; trata-se de uma caracterizacdo relevante para a apropriagdo do conceito
de género, principalmente, para uma analise tedrico-metodologica e para a sua
percepcdo no texto, apesar de ser uma diferenciacdo dificil de proceder. A forma
composicional refere-se a descri¢do estrutural direta de um texto, ja a arquitetonica
possui um enfoque mais discursivo, tem relacdo com as inter-relagdes dialdgicas,
valorativas, cujos enfoques sejam as relagdes de uso na sociedade. O discurso ¢ objeto
imprescindivel para percepcao do texto como produto das praticas discursivas que sao
concretizadas pelas relacdes discursivas que, por sua vez, sdo predefinidas pelas
condi¢des de produgdo.

Na pesquisa com alunos goianos com limitada habilidade leitora e escrita,
realizada por Lima (Prdticas de leitura e escrita: um estudo sobre acompanhamento
escolar)”, podemos refletir sobre a importancia do enfoque discursivo de leitura do
texto escolar. Para tanto, colocaremos abaixo um exemplo " de texto um aluno 1* ano
do ensino médio, com visiveis problemas de escrita:
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O sujeito produtor da primeira imagem do texto acima ¢ um aluno repetente, cuja
imagem que o seu texto reflete, incomoda qualquer professor de lingua portuguesa. No
anseio de auxilid-lo, s3o feitas tantas corregdes, tantos grifos vermelhos, cujo destaque ¢é
o sinal, ou seja, o professor apenas deixa ressaltados os erros, numa leitura superficial
em relagdo ao mundo dos objetos técnicos, dos instrumentos de producdo no sentido.
Ao devolver o texto ao aluno, ele fica diante da imagem desfocada do que era seu texto,
apagam-se todas as suas tentativas de melhorar a propria escrita, o seu esfor¢o em fazer
a atividade proposta durante o acompanhamento escolar. O olhar iscado do professor
aos erros desvaloriza todo o empenho do aluno, que ¢, assim, quase sempre confundido
por desleixo, pois, 0 mais importante ¢ lembra-lo de que a escrita ndo se adequa ao
modelo almejado. Imprime-se uma imagem sobre a outra que juntas representam ao
estudante o fracasso.

Mesmo que alguns alunos ainda consigam aprender assim, esta diante ao fracasso,
ou seja, diante a imagem refletida pelos grifos do professor pode provocar refracdes
diversas. O aluno, apo6s essa corre¢do se negou terminantemente em refazer o texto,
justificando-se que por mais que se esforcasse ele ndo sabia mesmo escrever. O seu
posicionamento ¢ acdo de um sujeito respondente que reagiu de forma coerente a
compreensdo que faz da a¢do do outro, que provocara novamente outra resposta. Nesse
didlogo ininterrupto, instigado pelo texto que € aqui signo ideoldgico, ndo possui
sentido preciso. Ao estar diante da imagem refletida da primeira fei¢ao do texto, refrata-
se uma outra realidade, que pode ser vista por meio de todas as intervengdes do
professor. Diante disso, formou-se outro signo derivado do primeiro, que como “todo
signo esta sujeito aos critérios de avaliacdo ideolodgica (isto é: se ¢ verdadeiro, falso,
correto, justificado, bom, etc.)” (Bakhtin, Marxismo e filosofia da linguagem 32). O
aluno demonstrou sua avaliacdo a respeito de como o professor leu o seu texto, ou
melhor, de como ele apenas corrigiu o seu texto. A¢ao esta que reafirmou ao estudante o
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que o outro sabe e, em contraste, enfatizou duramente o quanto ele ndo sabe e o que ele
ndo consegue aprender da forma em que o professor insiste em ensinar.

Assim sendo, percebemos a importancia de ler o texto do aluno, ler mesmo, sem
o rang¢o ditador da correcdo, mudando o enfoque de leitura e de avaliacdo para uma
abordagem discursiva e dialdgica da linguagem. Enfatizar também os acertos e indicar
os erros em forma de didlogo sincero e respeitoso, como um momento de reflexdo e de
analise em que sdo esclarecidos os porqués da adequagdo e da inadequagao das formas
linguisticas em determinada passagem do texto em discussdo, com as recomendagdes ¢
opgdes de outras formas de expressao.

A tentagdo, porém, de apenas revisar, ¢ complacente a posi¢cdo do professor em
sala de aula. O excesso de alunos, em diferentes niveis de aprendizagem, a escassez de
tempo, além de todos os empecilhos de rodeiam a complicada profissdo de ensinar a ler
e escrever na escola, parece deixar a tentacdo ainda mais irresistivel. Contudo, os
resultados que podem ser pouco produtivos nos constrangem a repensar a nossa postura.
Vejamos dois textos” escritos por um aluno do 1* ano do ensino médio:
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Os exemplos acima evidenciam o quanto uma corre¢do rapida e superficial pouco
pode contribuir com a pratica escrita do aluno. Observando os dois fragmentos acima,
isso fica mais evidente. No texto do lado esquerdo, a estratégia de correcao textual foi
apenas em identificar alguns erros, em simetria, o aluno se viu estimulado a reprodugao
de um texto, igual a versdo anterior. Nao tentou nenhuma alteracdo que pudesse
transformar o projeto textual, ndo pensou em outras maneiras de dizer o que pretendia,
de utilizar construgdes mais elaboradas. Isso resultou em atos continuos e mecanicos de
escrita, como podemos observar no fragmento (Lima 160) abaixo:
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Em proporcionalidade com a corre¢do do professor um tanto automatica, o aluno
comegou a escrever textos de forma também automatica, usando quase as mesmas
escolhas lexicais e as mesmas construgdes sintdticas e, ainda para pior, ndo refletiu
sobre as formas linguisticas, que era o objetivo da correcdo anterior. Assim,
apreendemos que, quando apontar o erro ¢ a coisa mais importante no processo de
leitura e de avaliagdo textual, o professor e o aluno geralmente ndo conseguem perceber
o que foi aprendido e quais as competéncias que vao sendo e as que ainda podem ser
desenvolvidas. Por consequéncia, ndo sdo instituidas reflexdes sobre os aspectos
discursivos e linguisticos em meio a relagdes intersubjetivas. Ignora-se algo importante
que em todas as relagdes sociais existentes, o aluno pode com tempo ganhar autonomia
na propria escrita.

A interacdo ap0s a efetiva leitura do texto escolar devera pressupor um trabalho
anterior de busca de informagdes, conhecimento sobre o que se vai discorrer e, ainda,
conhecimentos de ordem textual-discursiva e linguistica. Para elucidar melhor esse
processo, colocamos um texto escrito" durante uma oficina de contagéo de historias'".
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Esse texto foi produzido depois de um processo interativo de leitura do projeto de
texto da aluna. A narrativa foi feita com intuito de ser contada numa oficina de
contacdo de narrativas curtas. Na pré-versdo, ela fez uma sintese do conto que
apresentou ao professor € aos colegas, numa forma de preparagdo para uma sessio de
contacdo de historias que teria a presenga dos alunos, expondo os proprios textos. Numa
prévia da apresentagdo, os colegas perceberam a necessidade de um toque de mistério a
narrativa, para tanto, sugeriram que era preciso uma melhor descricdo do espaco,
deixando o ambiente com um ar sombrio. Aconselharam também mudangas no enredo
da narrativa, a parte que iniciava o texto, ja pelo motivo do crime, a trai¢do, iria para
pardgrafo final. Foi proposta ainda a mudanca do titulo, que antes era Um crime de
amor para Lengol, a fim de garantir o suspense ao texto. Apds esse momento, houve a
revisdo dos textos que era feita em pares. Logo em seguida, ocorria a avaliacao textual
feita pelo professor que lia o texto ao lado do aluno que fazia as alteragcdes com as
proprias maos.

Assim, a leitura do texto escolar foi realizada nao s6 pelo professor, e também
pelos alunos cujos sujeitos ressaltam que a linguagem se estabelece num processo
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sucessivo de alteragdes, sob as influéncias do proprio uso cotidiano, em interagdes, em
que os signos sao mutaveis, devido a cada contexto social que produz sempre novos
significados, “ha tantas significagdes possiveis quantos contextos possiveis” (Bakhtin,
Marxismo e filosofia da linguagem 109). A linguagem ¢ imbricada socialmente,
constitui todas as relagdes intersubjetivas, uma vez que as palavras servem de trama a
todas as relagdes sociais em todos os dominios (Bakhtin, Estética da cria¢do verbal).
Durante a leitura do texto da aluna em sala de aula, constitui-se um universo discursivo
que configura um conjunto situagdes de comunicagdo; implica-se em um locutor, um
tempo e um espago para o material de comunicag¢do. Assim sendo, a aluna, ao escrever a
narrativa, preocupa-se com plano intersubjetivo e dialdgico do texto, uma vez que ele é
materialidade importante nas praticas de leitura e escrita na escola.

No lugar de promover uma caga aos erros, sao instituidas reflexdes sobre os
aspectos discursivos e linguisticos. Nesse processo, o professor ganha tempo ao avaliar
o texto do aluno porque, em meio a todas essas relagdes sociais existentes, torna-se
autonomo em relagdo a propria escrita. A inquietacdo demasiada com erro vai sendo
suavizada pela compreensdo de que a constru¢do de saberes faz parte de um processo
dindmico e criador. Os professores e seus pares, leitores e interlocutores do texto
escolar, mediam de forma dialdégica e conferem aos escritos novas estratégias
linguisticas, textuais e discursivas as mais diversas.

Consideracoes Finais

Ler o texto escolar apenas como uma tarefa de correcdo muitas vezes s6 deixa
destacado para o aluno os erros que, em sua maioria, estdo na superficie, desvios de
ortografia, de acentuacdo ou de concordancia. Como vimos, tradicionalmente, o ensino
de lingua portuguesa no Brasil se caracterizou pela explora¢ao do padrdo culto da lingua
(homogéneo, monolitico e uniforme), isso provoca refracdes na constituicio da
identidade do professor que ndo ¢ apenas moldado pelos discursos académicos ou pelos
documentos oficiais, ¢ também moldado por diversos discursos sociais que o
influenciam no seu atuar em sala de aula. Em resposta a “velha” concepg¢ao, percebemos
que a “nova” de compreensdo de linguagem que concebe a escrita como pratica social,
ndo provocou o apagamento dos discursos que ainda estdo muito presentes em nossa
sociedade e que supervaloriza as formas gramaticais como principal requisito a ser
visto e ensinado na constituicdo de bons produtores de textos. A postura de professores
preocupados exclusivamente com os aspectos formais da lingua ¢, ainda, uma postura
muito validada, torna-se até mais confortavel e almejavel agir assim.

Contudo, percebemos que a importancia dada ao erro parece sempre maior que
aos acertos. A tarefa de ler e avaliar o texto escolar torna-se algo quase mecanico, em
que o olhar do professor se aperfeicoa em encontrar as falhas, a leitura do texto do
aluno, porém parece ficar em segundo plano. O estudante diante de tantos grifos,
preferencialmente com tinta vermelha, ndo sabe o que fazer durante a reescrita do texto.
Alguns, simplesmente, desistem nessa fase do processo, outros tendem a passar a limpo
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a redacao, incluindo algumas indicac¢des do professor. Isso quando sdo feitas, ou quando
sdo entendidas pelo estudante.

Insistimos para que os nossos alunos escrevam textos, porém, muitas vezes, nao
os lemos como tal. Principalmente, quando a producao escrita do aluno a primeira vista
¢ uma forma muito precaria de texto, isso causa opacidade do real, devido a refracdo
dos signos que os leitores fazem, atribuindo aos textos valores adquiridos
historicamente na escola, diante de uma escrita problematica. A opacidade impede
perceber no texto o que existe além dos erros gramaticais.

Vale ressaltar, porém, que os contra discursos a ditadura da norma padrdo,
também podem causar mal-entendidos, ao ponto dos professores se questionarem se
devem ou ndo corrigir os desvios gramaticais dos alunos. A ndo avaliagdo, nessa
conjuntura, torna-se argumento importantissimo a favor da velha forma de ler e de
ensinar escrita em sala de aula, pois ensinar os mecanismos linguisticos da lingua ¢
dever da escola, ndo ¢ algo que o aluno aprendera plenamente sozinho. No entanto, o
importante ¢ entender que esse ndo ¢ o unico dever. O que deve enfraquecer essa
inseguranga ¢ apreender que os locutores consideram os mecanismos extralinguisticos
que, consequentemente, conduzirdo o modo de manifestagdo da lingua. Tais
mecanismos sociais podem ser compreendidos como a relagdo entre os sujeitos,
principalmente nas interagdes e no contexto de producdo; eles, também, subjugam o
dizer. A leitura do texto escolar deve levar em conta todos esses elementos importantes.
Os textos escolares sdo delimitados pelas coercdes da esfera comunicacdo a que
pertencem. Auxiliar os alunos a perceberem os mecanismos linguisticos e
extralinguisticos da lingua sdo os deveres principais nas praticas de linguagem na
escola. Nesse processo, ¢ muito importante refletir sobre o modo de leitura e de
avaliagdo da produgdo escrita do aluno que, em muitos casos, sente-se alvo de um
sistema de correcdo que persiste em promover o seu fracasso.

Percebemos que, quando ¢ feita a leitura dos textos escolares que favorece uma
perspectiva discursiva, isso desenvolve a potencialidade didatica do ensino de produ¢ao
escrita. A escrita revive como processo interativo pela coautoria e pela recepcao de seus
leitores. Torna-se reelaboragdo coletiva e um revés a pratica tradicional. Além disso,
implica em refletir sobre as interagdes desses sujeitos e sobre a constituicdo de
subjetividade.

Notas

" Goiénia ¢ a capital do estado de Goias que é uma das 27 unidades federativas do
Brasil.

' Segundo Miotello, o conceito de ideologia é problematizado por Bakhtin e pelos
componentes do Circulo, que, apesar de serem influenciados pela corrente marxista,
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discutem preceitos da teoria, dando-lhe outros contornos. Entendem que a producdo
tedrica marxista ndo colocou o problema da ideologia no seu lugar de direito, uma vez
que foi tratada de forma mecanicista, na qual existia ligacgdo direta entre os
acontecimentos nas estruturas socioecondmicas € sua repercussio nas estruturas
ideoldgicas. Propuseram, entdo, concebé-la de forma concreta e dialética com bases
filosoficas para discutir questdes como a constitui¢cdo dos signos e da constituicdo da
subjetividade. O conceito organizando-se por meio da movimentagcdo que estabelece
momentos de instabilidade e ndo permanéncia em relacdo algum sistema e estrutura,
“vai construir o conceito na concretude do acontecimento” (Miotello 168).

U Essa pesquisa intitulada “Prdticas de leitura e escrita: um estudo sobre o
acompanhamento escolar” analisa praticas de leitura e de escrita na escola, realizadas
como atendimento extraclasse a pequenos grupos de alunos em dificuldades de
aprendizagem que nao se ajustam ao tratamento didatico adotado em classes numerosas,
que apresentam proficiéncia leitora e escrita incompativel ao grau cursado e com
historico de fracasso escolar.

VO diario de leitura foi atividade utilizado durante a pesquisa com a finalidade de
ampliar o contato dos estudantes com a propria escrita ¢ de constituir o héabito de
leitura. Esses diarios foram construidos por meio de produgdes textuais frequentes que
os alunos escreviam a medida que liam diferentes tipos de textos indicados durante o

acompanhamento escolar e escolhidos por eles em casa.
(Lima 27).

¥ Mesmo solicitados pela pesquisa que escrevessem um diario de leitura, alguns alunos
foram relutantes e produziram apenas didrios pessoais, alegaram que ndo dispunham
muitos livros em casa, consequentemente, ndo eram habituados a leitura.

(Lima 160).

! Primeira versio de texto narrativo produzido por aluna do 9°ano do ensino
fundamental.

(Lima 165).

YA oficina foi realizada pela pesquisa citada acima e que propunha trabalhos com o
género narrativo com um grupo pequeno de alunos indicados a participar de atividades
de acompanhamento escolar. Eram feitas a leitura e a producdes de narrativas curtas.
Primeiramente, contavam-se historias aos alunos e também eram apresentados métodos
e técnicas pertinentes ao contador, além de estratégias de memorizacao, de desinibi¢do,
de colocagdo de voz, de expressdo corporal e de apresentacdo de historias. A partir
disso, eram feitas observagdes de aspectos linguisticos e estéticos dos textos utilizados,
eram sugeridas atividades de criagdo de narrativas curtas e depois os alunos eram
convidados a refletir sobre a propria producao escrita.
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